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La ‘Bildung’: una categoria pedagogica significatavanche in Italia

Summary - Il saggio discute la pedagogia della Bildung inligamediante il
dialogo e il confronto con la cultura tedesca esla identita formativa. Al centro
dell'analisi I'herbartismo di Credaro, il neoidealno spaventiano di Gentile, il
neokantismo di Banfi, lo storicismo di Croce, ilmiamo di Gramsci, correnti di
pensiero che hanno attivato un dialogo forte e ioade con la pedagogia della
Bildung. Si problematizza il dialogo critico che @ontinuato negli anni
Sessanta/Settanta con i richiami alla lectio deanftofortesi, poi negli anni
Ottanta/Novanta con la presenza dell’ermeneuticzoe le sue diverse frontiere,
poi ancora negli anni Novanta e Duemila con un dompesplicito richiamo: alla
formazione dell*uomo umano” e alla storia complassella cultura attuale della
teoria della Bildung.

Par ole-chiave: Neoidealismo, Neokantismo, Marxismo, Teoria CaitiErmeneutica

1. Nel dialogo con la pedagogia tedesca

L’ltalia ha avuto, nel corso del XIX secolo, unars politica in parte parallela a quella della
Germania, connessa in entrambi i paesi a un procesaplesso (prima spirituale e culturale, poi
appunto politico) di unificazione: tra i’ 59 e’80/61 per l'ltalia, tra il ‘70 e il ‘71 per la Gerania.
Nascono cosi, al Sud e al Nord d’Europa, due nstati nazionali che entrano con decisione nel
circuito europeo e portandovi tensioni e conflahche, ma assimilando anche dagli altri stati
nazionali strategie economiche e politiche: l'inmatizzazione e I'espansione coloniale. Come
pure obiettivi di egemonia, come testimoniera lglice Alleanza del 1882.

Ma tra Italia e Germania corre un rapporto piutgire sottile, nel corso dell’Ottocento, sul piano
culturale. La scienza, il pensiero politico, lasste filosofia, oltre la letteratura e persino la
pedagogia trovano nella tradizione tedesca un pserapre piu netto di riferimento. Per la scienza
si ricordi anche solo la chimica o la psicologi@rsmentale germaniche che avranno echi sempre
piu netti in Italia. Per la filosofia si pensi &légelismo napoletano, ma anche al positivismo
materialistico di fine secolo e poi al marxismoul Labriola. Cosi accade per la politica fra
nazionalismo e socialismo, assai influenzati dadetiotedeschi. Per le arti si va dal romanticismo
al wagnerismo. E per la pedagogia? Pestalozzi pritrizbel poi, Herbart infine saranno maestri
della pedagogia e del Risorgimento e poi dell'&ainita.

Tra le pedagogie dei due paesi europei si consgbiagorio nel corso del XIX secolo, un dialogo

sempre piu diretto che trova il culmine tra postino, neoidealismo e marxismo, ma anche tra
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herbartismo, froebelismo e attivismo tra fine-secelprimi-Novecento. Li agli albori del nuovo
secolo il dialogo fra pedagogia italiana e tedesmtehe si consolida e viene, a tendersi tra correnti
filosofico-pedagogiche ben attive in entrambi i giae protagoniste della cultura europea “tra i due
secoli” ma viene anche a cambiare un po’ la préspetra neokantismo e storicismo. Ora piu che
alla teoria della scuola e dellistruzione, piu @kemancipazione delle classi subalterne (che pur
resta, assai attiva tra Seconda Internazionalesa@taalel socialismo italiano) é alla pedagogidadel
Bildung che si tiene piu fisso lo sguardo. Gentile e Bdil@isofi e pedagogisti pur diversissimi, ne
sono, gia nel primo decennio del nuovo secolo commpo, interpreti esemplari. Interpreti fini,
complessi, organici che attingono quel modellosfifico 'uno attraverso Hegel e Marx, riletto
attraverso Fichte e Spaventa (che gia nel 1862aatamrizzato una circolarita tra filosofia italiana
del Rinascimento e filosofia europea moderna, quatd poi, in particolare, ai suoi esiti tedeschi e
assumendo Hegel come il vero maestro del pensituale), 'altro attraverso Kant e Natorp e
Simmel, poi Husserl e la complessa “filosofia dedfarito” (e della cultura) che li si € venuta a
determinare, mettendo in luce proprio la formadiwello spirito.

Sono queste, forse, le vie piu esplicite che diiaimano al modell®ildung gia schilleriano e
goethiano, ma sempre presente in tutto I'arco qel#agogia tedesca dell’Ottecento, passando per
Fichte, Schelling e Hegel, come pure per Schopesrhaschleirmacher, per Marx, per Herbart: un
modello che si articola sulla dialettica formatida soggetto e cultura, connettendo questa al
linguaggio, alla storia, alla societa stessa, nsaafidola come il processo di umanizzazione
delluomo che lo nutre di “spiritualitd” e di “ogt®ita” di cui il soggetto, poi, di questo
“nutrimento”, deve dare una sintesi, propria, seanprsempre piu personale, dando al suo io
spirituale una “forma”, quale sintesi attiva dallialettica stessa della vita spirituale/culturdle.
modello questo che si prolunga anche nel personalisristiano di un Foérster o nella didattica
critica di un Willmann. Un modello che anche inidacircola con forza, prima tramite Spaventa o
Labriola o i “froebeliani”, poi in forma sempre pigetta nella fase primo-novecentesca della
pedagogia.

Spaventa rilegge Hegel attraverso “l'intendimengbsbggetto” e pone al centro del suo pensiero il
processo stesso della universalizzazione/oggettinazdel soggetto stesso, di cui I'ldea e si |l
simbolo teoretico, ma che si realizza di fatto aaéinomenologia dello spirito, quale ascesa verso
un io che é trascendentale e vissuto come pensgenpre in atto: di un io che si pensa come spirito
e si fa spirito universale. Qui c’é, notava Ganm, “assoluto umanismo” che si attiva come

“aderenza all'attualita spirituale nella sua staroncretezza” (Garin, 1966, p. 1237).
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Labriola da Herbart e dalle tre fornreali/ideali (Vero Bene Bello) dello spirito risale allo
storicismo di Marx, e di un Marx nutrito di Hegehe si radica nelluomo della@axise lo qualifica
come sociale, storico, politico. La sua formaziénallora, squisitamente dialettica e si fa dentro
experirimai inerte, bensi interattivo e trasformativo edélie del reale. Lo spiritopgaxis che si fa,
emancipandosi e dialettizzandosi nello “spirito ttjgo” che € insieme societa e storia.

Anche Frobel col suo richiamo al valore spiritudé# gioco, con il suo modello d&lindergarten
con la sua visione dell'infanzia come eta simbokcéudica e creativa, attiva una visione della
formazione che fa centro sulla idea dello spidtssimila e svolge I'idea stessaRiidung

E sono tre voci attive nello scorcio del XIX secaoche nettamente si oppongono ad ogni
positivistico pedagogico scientistico, istruzioimst e intellettualistico, anche se tale modello in
Italia, non fu affatto dominante, come provanoAsgiulli, sia Gabelli, sia De Dominicis e anche lo
stesso Ardigo (in particolare quello da morale dei positivisti Tre voci radicate nel dibattito
filosofico-pedagogico tedesco di cui rivivono leaisze piu incisive di pedagogia deBaldung
Che, nell’avvio del nuovo secolo, trovera echi aacpiu netti e piu articolati e, perfino, piu

complessi.

2. Tra herbartismo, storicismo, idealismo etc.

Gia I'herbartismo di Credaro (e della sua “Rivipdagogica”), poi il neoidealismo spaventiano di
Gentile (dalla memoria del 1900 e su su findGcammarid, poi il neokantismo di Banfi, anche lo
storicismo di Croce, perfino il marxismo di Gramattiveranno un dialogo forte e originale con la
pedagogia dell®ildung dialogo che la trasferira in Italia come moddtoe di riferimento e che
continuera a lungo, molto a lungo, a nutrire il giero pedagogico, anche quando, (come avverra
negli anni Cinquanta) esso sembra drasticamensntarsi verso nuovi modelli (pragmatistici,
neotomistici, comunisti sovietici), in un tempo daato, anche in pedagogia, dal primato delle
ideologie. Ma su tutto questier si disporranno altri contributi presenti nellaerica che si presenta
in questa rivista, con richiami precistest| aposizionj afigure. Qui, invece, si intende sviluppare
solo un panorama, e molto di scorcio. Ma un panarahe fissi la permanenza di un tale modello
pedagogico, di cui il dibattito italiano si e ntrie per molte vie, ora piu esplicite ora meno, ma
comunque significative, esplicitando proprio latagbresenza della pedagogia tedesca in ltalia,
sulla quale ebbe a soffermarsi, in modo preciso&iftcato, anche Caramella in un suo testo del
1964.
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Tra la “Rivista pedagogica” credariana che tocoaidentalmente, questa frontiera pedagogica e
che, attraverso Herbart, include una precisa “pegiagdella cultura” e la “formazione spirituale
del soggetto” coméelose dell’educazione e della scuola, la “Critica” @ema e la sua attenzione
formativa atutte le forme della vita spirituale, della quale vuddesi sintesi dialettica (e modello
appunto formativo), su su fino alle riviste delygaoe Gramsci (emancipative-formative in senso si
politico, ma anche e ancor prima culturale), a lguéi Gobetti, di Gentile, perfino al “Primato” di
Bottai, il dialogo con la cultura tedesca e staistante, come poi avverra in “Societa” o in “Studi
filosofici” tra guerra e dopoguerra (1940-1945 &&)l Gia le riviste italiane di cultura filosofica
ben evidenziano questo dialogo con la cultura tadesla sua identita formativa, che continua a
stare al centro anche del dibattito italiano, perfpedagogico.

Dialogo critico che continuera negli anni Sess&wgtianta con i richiami fortissimi allactio dei
francofortesi e della loro pedagogia (implicita cfesse, ma non del tutto), poi negli anni
Ottanta/Novanta con la presenza della ermeneutmande sue diverse frontiere, poi ancora negli
anni Novanta e Duemila con un doppio e esplicthiamo: alla formazione dell*uomo umano” e
alla storia complessa nella cultura attuale deltgia dellaBildung Edda Ducci, da un lato, e Mario
Gennari, dall’altro, ben caratterizzano questandtma assai significativa stagione, che rilanca, p
via storica e teorica, quel modello pedagogicdfermandolo comdrrinunciabile, comeil piu
maturg anche nel postmoderno, anche nella societa tegical avanzata, anche nel tempo dei
media e dell’organizzazione sistemica della soceetaroprio perché modello critico e radicale,
capace di riaffermare la centralita dafithropose della sua formativita e come soggetto e come
spirito, proprio nel tempo di una sua inquietanf@ssibile obsolescenzildung che riattiva in sé

la paideia e I'hnumanitase che vincola il pensare/agire pedagogico allaldutntegrale di un
umanesimo sia pure in crescita e trasformazioneshmanon puo né deve essere negato. Come ci ha
ricordato, a piu riprese, la ricerca stessa di Mdanno, col suo personalismo critico assai fine e

tenuto come riferimento costante.

3. Coi “francofortesi” e gli ermeneutici

Proprio a partire dagli anni Settanta (o dal ‘@G8)clltura italiana ha tenuto un fitto dialogo con
'esperienza filosofica della “scuola di Franco&rt(intesa anche con tutti i suoi dintorni: da
Benjamin a Sohn-Rethel, incrociando anche Blocim @tta la sua articolazione: dai “maestri”

classici a Habermas, passando per Offe, per Kethl). Un dialogo intenso, che é passato

dall'ambito specialistico (=filosofico) a quello ltwrale in genere, arrivando anche alle riviste di
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informazione e perfino ai quotidiani, che nelledlgragine culturali hanno a lungo tenuta ferma
I'attenzione sulla “teoria critica della societd&, per brevita, ricordo le recensioni di Sergio
Saviane, apparse via via su “L’'Espresso”. Furonellganni di confronto serrato con quel modello
di pensiero critico-radicale, nutrito di Hegel e Ftieud e di Marx, culminante nella “dialettica
negativa” adorniana e sulla tensione dell’'utopen bspressa iéros e civiltadi Marcuse.

Anche la pedagogia incrocio quel pensiero. Lo aié&iim alcune categorie e in un’ottica, appunto,
critico-radicale applicata alla formazione. Esemglaa suo modo, fu I'eco di quel pensiero sul
ripensamento neitzschiano del proprio razionaligmiico elaborato da Bertin negli anni Settanta.
Echi adorniani emersero anche nel pensiero deftioltBorghi. Il pensiero francofortese si rese
sensibile in pedagogia 1) nella critica rivoltan@zzi di comunicazione di massa e al loro impatto,
industriale e sociale, diseducativo; 2) nella texarzione del soggetto nel capitalismo avanzato e
nella societa dei consumi: da salvaguardare erawdrproprio per via formativa e proprio attraverso
la cultura alta (=critica); 3) nella elaborazioneuda mente dialettica e critica, che non resttita

nel sistema sociale, ma che ne legga le “falle"punti deboli”, le “aporie” e da li rilegga
criticamente il sistema stesso; 4) nel fissaredaaidi cultura e di scuola autenticamente formative
e del soggetto e della sua mente critico-dialettidtaverso la comunicazione della cultura stessa
elaborata al suo livello piu autonomo e complebgn, lontana anche dalla “cultura di massa” e ad
essa, anzi, capace di resistere.

Li, in quella pedagogia, il modello classico tedestella Bildung riacquistava cittadinanza
culturale: era li che la pedagogia dei francofonppesndeva corpo e vigore. Ed era un modello che
essi riaggiornavano in forma critica, ma che anchstantemente rilanciavano, perfino — e
esemplarmente — nella polemica tra Luhmann e Hadmeiche contrapponeva “analisi sistemica e
funzionale” dell’educazione rispetto alla societiuae (industrial-tecnologica) e “teoria critica
della societa” rivolta a salvaguardare la formagi@pirituale e critica dei soggetti e anche per
permettere alla societa di rinnovarsi interpretaniisogni piu profondi dell’'uomo, sacrificati dall

e nella societa-come-sistema. E bisogni di autoapdiipartecipazione, di utopia anche.

Con gli anni Ottanta fu lsagueermeneutica che rilancio un’ottica di pedagogilad@ildung e in
modo ancor piu esplicito e organico. Lo fu con ilarasa del pensiero di Heidegger dopo la
“svolta”, quando incontra Nietzsche e ne sviluppattopologia, teorizzando uanthroposche dal
Da-seinrisalga a un essere-autentico, contrassegnatorsamnpiu dalla liberta, dalla creativita,
dallinnovazione, dal valore estetico. Lo fece,,pmn lo studio di Gadamer e del suo obiettivo di

“normalizzare” I'ermeneutica riportandola dentrcadsimilazione della cultura, a sua volta
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contrassegnata dalla Verita e dal Bello. Culturawdiognuno e storicamente nutrito, ma di cui
ciascuno deve farsi interpretazione e sintesi pailsp e proprio per vivere quel processo
interpretativo/costruttivo che contrassegna I'esiza stessa delll'uomo. Lo fece, anche attraverso
'ermeneutica critica di Lévinas o di un Ricoeureghonevano I'accento su un umanesimo nuovo
(non dell'io, ma dellaltro uomo”, di una umanit@mune da costruire nell’incontro e nel dialogo),
radicato su un io che & “sé come un altro”, chieggje cosi nelle sue aporie, tensioni, sviluppi
dialettici. E poi lo fece anche in un dialogo coerrheneutica italiana, da Vattimo a Bianco,
incardinata sul “pensiero debole”, sulla “differahzetc.

Da cio si delined una pedagogia ermeneutico-critica si protese dal piano epistemologico a
quello formativo e culturale, che riprese — tran@adamer, ma non solo — la pedagogia della
Bildung e la rimise nuovamente a fuoco come asse forma@lanostro tempo e proprio perché
critica e complessanel suo modello, capace di ben interpretare igvisstessi (e i rischi medesimi)
della societa postmoderna.

E si rileggano i contributi contenuti nel volumelletiivo del 1996Prospettive ermeneutiche in
pedagogia/curato da Muzi e Piromallo Gambardella) per cagliéntensita di questo dialogo, che
poi e continuato in molte forme, intessendo i legam con Heidegger (ancora Edda Ducci), ora
con Gadamer (lo studio di Pagano), ora con Ricdeuparte anche il sottoscritto), e indicando
(con, ad esempio, Valeriani) nell’ermeneutica ildallo pedagogico piu avanzato del nostro tempo.
Piu carico di qualita formativa e proprio perchieiprete e erede (diretto) deBddung

4. Editori, testi, modelli

La pedagogia dell®ildung ha trovato ospitalita, e significativa, pressoariveditori, nelle loro
collane pedagogiche, ed é stata, in questo, urea prersenza trasversale. Forse € proprio nella
collana “Educatori antichi e moderni” de La Nuovalia che tale modello pedagogico ha trovato
una netta presenza gia nei suoi classici, a coar@cda Schiller, anche se le slettere
sull’'educazione esteticaaranno inserite in catalogo solo nel corso dagti Settanta, anche se
Pestalozzi e Herbart avranno si spazio in quellagda ma presenti piu come teorici
dell’'educazione e della scuola moderna che compreapntanti della tradizione delRildung,
anche se e Banfi a licenziare, nel 1929, un riegg® su Pestalozzi aperto anche alle suggestioni
dellaBildung come pedagogia della cultura. Goethe li &€ assedtd tutto. Ma e presente la storia
della pedagogia tedesca di Leser, che culmina jopel terzo volume, nell’eta di Goethe e

Schiller, delineando I'ideale formativo neoumamistiei due letterati e uomini di cultura. E assente
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Hegel come “pedagogista’, lo € anche Schopenhauér leezioni di pedagogia(1826) di
Schleirmacher saranno edite solo nel 1999, in pertkata (dKoiné ermeneutica. Anche studi su
autori e ambiti della pedagogia deBddungresteranno, a conti fatti, fuori scena. Se puilana

e pensata e diretta, a lungo, da Codignola, exl&ta e gentiliano, che anche nella sua fase
deweyana (l'ultima dei “tre Codignola” ricordati dzarin) continua a lavorare con categorie in
parte idealistiche, come testimortiducazione liberatricelel 1947, in cui I'io € soggetto spirituale
e la cultura e il nutrimento del suo processo fdivoa Si rilegga il catalogo ufficiale e ragionato
del 1976 dell’editore fiorentino e gli aggiornamesiiccessivi in campo pedagogico: questo € un
po’ I'orizzonte della prima collana laica di pedggorispetto all8Bildung L’attenzione c’e, ma e
debole; autori e temi sono legati all'ieri; niesiedice sull’attualita dell&ildung e sul suo stesso
portato e storico-culturale-formativo e teorico-agdgico, rilevandolo soprattutto come un Grande
Modello, ma della pedagogia moderna.

Questo aspetto appare (anche qui soprattutto datopdi vista storico) meglio definito, e in
relazione all’Ottocento tedesco, nella collana aldlbescher, diretta da Paolo Rossi e Lydia
Tornatore. Li escono i testi di Poggi e De Pasdaiemagine delluomo e prospettive pedagogiche
da Lessing a Herbartdel primo, uscito nel 1978t problema dell’educazione in Germania dal
neoumanesimo al romanticismdella seconda e dellanno successivo. Testi ®lagici e di
sintesi, ma che ben fissano quel modello educdgdesco che si anima intorno alla categoria di
Bildung

Ma e nella collana di Armando, diretta dallo stesditore e con consulente-chiave Luigi Volpicelli
che, nel corso del tempo, tale modello pedagogistese a sviluppare con decisione, offrendo e
testi e studi di questa “tradizione”. Certo alliii € un’operazione che vuole allargare I'ambito
della pedagogia laica, tenendo ferma la pedagegdiesta in particolare, e recuperare li anche altre
voci della pedagogia cattolica, come avverra cossee. Entrambi i fronti, pero, nutriti di quella
cultura dellaBildung di cui la Germania e stata I'artefice piu espdict il parterre europeo piu
significativo. Sul terreno tedesco della filosofimssica si collochera il saggio di Ravaglioli su
Hegel (del 1968), come su quello della féisede siéclee non solo si disporranno le traduzioni
delle opere di Spranger e di Litt, pur autori askstussi, soprattutto il primo, per il suo legacoa

il nazismo, ma testimon@ primis, delle sue radici nella pedagogia d@i&dung col suo richiamo
alla storicita dell'io e alla dialettica della vigpirituale che lo connota, sempre; e vita spitituhe

e cultura, ancora sempre. Certo nella collana dnakdo, fino alla fine degli anni Ottanta circa,

guando svolge questo questo ruolo di alternatiica la cattolica rispetto alle Case piu schierate (L
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Nuova ltalia; La Scuola; Editori Riuniti o Einaudinche se solo in parte), non ci sono saggi sulla
Bildung che ne legganatruttura tradizione e senso educativo/formativacome non ci sono
monografie sui suoi Maestri, a parte I'Hegel di Rglioli e a parte un po’ il Marx di Manacorda
(nel primo volume ddé marxismo e I'educazionelel 1964) e poco altro.

La Scuola Editrice di Brescia avra una sua atterziai neokantiani come Foérster e in parte
Willmann, nutriti di cultura delld@ildung quale appare ifcuola e caratteréell’'uno oDidattica
come teoria della culturaell’altro € li appare in modo preciso. Ma saratm@iu di recente che,
coi lavori di Mario Gennari (dall&toria della Bildungdel 1995, avanti e indietro) e con altri studi
su autori dell’ermeneutica o saggi su temi ermeae(gu Gadamer, sull’*ontologia” pedagogica,
etc.), essa dara corpo a una serie di interveribcaati sulla frontiera dellaBildung, in modo
esplicito. Gli Editori Riuniti, con il testdarx e la pedagogia moderngdempre di Manacorda,
daranno voce a un Marx interprete daiéddung sia col richiamo alluomo “onnilaterale” sia con
guello al ruolo chiave della cultura per sviluppati®emancipazione e la sua stessa umanita. Anche
con gli studi di Dina Bertoni lovine, in parte cegsati anche a Einaudi, tale modello pedagogico
nel socialismo stesso viene ripreso come centeadeveda il testprincipi di pedagogia socialista
per gli Editori Riuniti e lo stessioa scuola italiana dal 1870 ai giorni nostper Einaudi, edito nel
1958. Come pure la rilettura gramsciana di Urbania—formazione delluomodel 1974 — ne
sottolinea bene il rapporto con un’ideadiltur posta quale fattore squisitamente formativo.

E potremmo continuare: con alcuni testi su Nietesdh Simmel etc. pubblicati da Il Segnalibro, in
una collana diretta da Antonio Erbetta; con altaberati anche dal sottoscritto (su Gentile, su
Ortega, sulla Zambrano etc.); con i lavori di IgnaZolpicelli (da Herbart a Scheleiermacher); con
gli studi gentiliani di Spadafora (in particolatesuo Giovanni Gentile. La pedagogia, la scupla
uscito per Armando nel 1997, con le ricerche dirBlirdedicate all'area tedesca tra “dialettica”,
“postmoderno” e “ermeneutica trascendentale” (Apal); con quelle dello stesso Erbetta rivolte a
sviluppare “il paradigma della forma”, dopo avdratersato e Banfi e Gentile, e a tematizzarlo nel
senso di un umanesimo nuovo; con le indagini giardate di Edda Ducci certamente lieomo
umanoma non solo o in quelle di Mattei contenuteSfibrata paideiao nelle sue indagini su
Manno o su Bonhoeffer. E qui mi fermo. Sono tudstt e voci che intessono un dialogo attento e
aperto con Ia8ildung riconoscendola, per varie vie e in vari modi, eamm modello ancora attuale
(come rivendicava Habermasersus Luhmann), ma anche rileggendone i percorsi di

attualizzazione, da un lato, e la pregnanza st@tcativa, dall’altro.
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Anche nell’editoria pedagogica italiana — quinda-Bildungcome modello educativo é circolata in
modo complesso e capillare. A tale pedagogia a siedicata precisa attenzione e, al tempo stesso,
e stata colta tanto nella sua varieta di accerantpunella organicita di un modello in buona parte
comune e di alta e, ormai, anche lunga tradizi@®etener ferma. Da riprendere. Da aggiornare

anche.

5. Per la dialettica formativa tra soggetto/culturatseta

Da queste diverse frontiere — dei classici tededelia Bildung delle letture postclassiche su su
fino agli anni Trenta in Germania; da quelle rieo#gli echi e riprese italiane; poi di quelle della
riattualizzazione di tale modello nel dibattitooBbfico-pedagogico contemporaneo tra marxismo,
teoria critica della societa e ermeneutica; delbestruzioni anche della presenza in altre aree
europee e non solo (Spagna, ma anche gli USA gttti@zaRorty e Nussbaum tanto per citare le voci
piu esplicite); etc. — si e affermato un paradigoranativo articolato e complesso che fissa 'uomo
come chiamato a realizzare la propria umanizzazéosempre piu ampia e sempre piu articolata,
ma connessa a una sintesi propria che si declinge cdorma” (darsi-forma, acquisir-forma) e
forma vissuta che €&, si, immagine-di-sé ma soytatsiruttura-di-esperienza-via-e-vissuta.

Tale umanizzazione é fatta si di coscienza e @rimita, di cura-di-sé e di “coltivazione di se
stessi”, ma essa si decanta proprio e soltantataipdo all'io e nell'io 'oggettivita della cultura
delle forme culturali, e di tutte. Forme che svpapo lhumanitasstessa delluomo: le sue
“potenzialita”, la sua “onnilateralita”, la sua tegralita”, che sono tre formule per dire la meaesi
cosa, ovvero che 'uomo é tale nella dialetticd' asdir-da-sé per entrare nel Mondo 3 (oggettivo e
culturale) e rileggerlo come qualcosa che lo rigaa che, pertanto, lo deve continuamente nutrire
per far crescere e essere autenticamente se s@m®s0“uomo”. E deve farlo proprio per tutta la
vita. Tale umanizzazione poi si colora in modo dheein ciascuno: si fa personale; |i si da una
forma specifica che e equilibrio, appunto, persenal vissuto e reso personale proprio dalla
dominante che privilegia e dalle dinamiche speleditra le “forme spirituali” o “forme simboliche”
che viene a realizzare.

La ormai plurisecolare tradizione della pedagoghadildungci ha consegnato questo modello di
formazione, che si lega pero alla storicita delgstip, alla sua esistenzialita e alla sua costante
apertura, che lo connota come un sé inquieto, sealfa ricerca o conferma di sé, sempre spinto a
ri-pensarsi e ri-orientarsi da una e in una sokiettura sempre piu dinamica e multiforme. Cio

rende laBildung un po’ diversa sia dallpaideiaanche come la teorizza Jaeger, poiché orientata
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VErso un sé piu stabile ed equilibrato, sia dallmmanitasche guarda all'umanesimo di ungogito

e alla centralita dell’etica. LBildung ha echi profondi di questi due modelli precederdaequelli

si elabora, ma anche li oltrepassa saldandosiia-problema, a una forma-inquieta, a una cultura
sempre dinamica e senza centro che solo il sogdeite centrare in sé e per se stesso. Certo €,
pero, che il modello formativo & neoumanistico: leuaendere ogni uomovero uomo,
sviluppandone la “vita spirituale” e ponendola ahtto, con la sua sintesi dinamica, dellimmagine
stessa dell'io, tra l'altro sempri@ fieri. Siamo davanti a un neoumanesimo che, anche, si sa
spiazzato dal divenire stesso della societa (im@lest capitalistica, omologante) e dalle innovatio
stesse della cultura (col dominio da parte dellaucau di massa), ma che vuole non perdere 'uomo
come coscienza/interiorita/liberta e non vuole pexdl suo emanciparsi/universalizzarsi attraverso
la cultura che di lui parla ma in dimensiof@ ever richiamandolo a farsi di essa attore
responsabile. L8ildung guarda a quelluomo umano” di cui parlava Heideggna che non e, né
puo essere, mai uthato bensi € urcompitoe proprio perché sempre irretito e in se stesasele
gioco complesso del tempo, della societa e delseled dar-senso.

Ma su il come e il perché I8ildung resta ancora oggi attualissima e attraverso quali
approfondimenti teorici, quali aggiustamenti stgate quali affinamenti storici ritornero
nell'ultimo capitolo di questa ricerca, il qual@mndera anche e allarghera questo dialogo con la
pedagogia del nostro tempo, italiana e non, pelieregin pieno ladifferenzae laricchezzadi
guella neoBildunga cui la pedagogia internazionale, oggi, tiene doieri, fisso lo sguardo.

6. Nella “pedagogia critica” con un’*idea di formaziomumana”

Sempre a uno sguardo retrospettivo e panoramicsiatdsi va sottolineato che la pedagogia della
Bildung si dispone su un fronte assai preciso di “pedagogtica” e lo fa ancorando a un’idea di
uomo come formazione di sé e della progriananitase quindi come processo sempre aperto
rispetto alla “donazione di senso” dell'io a sesste Si, I&Bildung reclama una pedagogia critica. E
pedagogia critica in quanto sta oltre (e contra)idgedagogia della prestazione sociale”, basata
sul funzionalismo e l'integrazione, sull’efficadlal sistema-societa e proprio perché vede la societ
in funzione del soggetto e del soggetto come iccheesi fa sé, con impegno e responsabilita e non
viceversa. E si pone oltre e contro proprio pevaglardare la vocazione propria del pedagogico
che, gia nel suo atto di nascita, con Platone trarede eLa Repubblicasi dispone nello spazio
complesso e inquieto della dialettica tra soggettsocieta e rileggeroblematicamentejuesto

rapporto costitutivo dell'oggetto stesso del sagedagogico, appena esso si allontana dalla sua
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identificazione con Bthose [l'istituzionalizzazione stessa della cura edvaatMettendo al centro
I'io e il suo nesso complesso e inquieto con laetac Mettendo anchsub judicela forma stessa
della societa, giudicandola a partire dal’'uomaoaesioi caratteri e bisogni, pur riconoscendole una
struttura sistemica ma mai data “per naturdlirrewig. Pedagogia critica vale, allora, 1) rilettura
costante del sapere pedagogico e nella forma &loslcomplesso e dialettico; 2) opposizione a
pedagogie sociali definite e dichiarate regolateveinvarianti, anche se solo qui e ora; 3)
ripensamento di quella formazione che uniacghropose polis (e cultura) e li lega in modo
intensamente dialettico; 4) assegnaaalihroposla sovraeminenza in ogni ambito del pensare-
pedagogia, ma deve farlo sempre storicizzando, remzziando, delineando per qui e per ora
strategie e tattiche al servizio di questa findlii@ettica e mobile, sempre: da pensare e ripensar
ridefinendola nelle condizioni din tempo storico-sociale e nellempiria di un dareacsempre
definito e sempre provvisorio. Pedagogia critiggngica allora anche ripensamento costante e del
proprio sapere/agire e delle sue categorie/ch@daia cura alla formazione, aliildung stessa. Ma

su tutto cio ritornerd nel capitolo finale di quedbssier come gia detto.

Qui l'idea stessa danthropose della sua formativita e della sua formaziondedinisce si come
regola e coméelos emergendo cosi in tutta la sua complessita fuatgoe nel suo stesso statuto
critico, ma sottoposta sempre a un processo diimid®ne sia organica (progettuale e ideale) sia
empirica (vissuta, esistenziale, sottoposta allzabde individuo), che ne tiene ferma, ancora, la
criticita e la costantelaborazione interpretativeE tale impegno si fa piu centrale e discusso.oggi
Nel postmoderno. Nel tempo della Tecnica, del Mexrcdel Dominio Sofisticato dei Media e dei
Consumi; tempo che pone una condizione formatiwafahdel soggetto una pedina e non un attore
responsabile, il che lo immerge in una modellizaagidell’esser-se-stesso che lo stringe come una
morsa e dalla quale si puo liberare solo resisteadohe se in tale condizione la possibilita di
resistere si fa sempre piu incerta. Non impossibifatto, ma connessa a un ri-orientamento dell’'io
e di un io che si fa sé solo attivando tale ritataenento. Per il quale, pero, esistono e sono in
crescita strumenti formativi. E strumenti di cuifarmazione e la scuola stessa devono farsi e
testimoni e attrici. Strumenti come I'arte, la cdlissé, l'intelligenza critica, la “dialettica nega”

o I'*utopia”, la funzione sempre piu viva e apedae anima la cultura e oggi piu di ieri, se riletta
alla luce delle sue stesse epistemologie. Un campduesto di fareanthroposnel Postmoderno —
non impossibile. Arduo si. Ma se ripensato attrawda Bildung (anche “neo”) viene reso piu

chiaro e possibile Strategicamente piu saldo e teoreticamente pid&tm.
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